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Datakilder 

PISA-undersøkelsene fra 2000 - 2018

• Elevenes leseferdigheter og lese-engasjement 

• Kjønnsforskjeller og sammenheng med sosial 

bakgrunn

• Lesing på skjerm og papir

Nasjonale prøver på 5. og 8. trinn

• Tekster og lesemåter som er særlig utfordrende for 

elevene, også for de gode leserne

LISA-prosjektet – en videostudie av norskundervisningen i 

47 klasserom

• Norsklæreres arbeid med skjønnlitteratur, sakprosa 

og lesestrategier



• 2000: Lesekompetanse innebærer at 
elevene skal forstå, bruke, og
reflektere over skrevne tekster for å 
kunne nå sine mål, utvikle sine 
kunnskaper og evner og delta i 
samfunnet.

• 2018: Lesekompetanse innebærer at 
elevene skal forstå, bruke, evaluere, 
reflektere over og engasjere seg i 
tekster for å kunne nå sine mål, 
utvikle sine kunnskaper og evner og
delta i samfunnet.

• Kunnskapsløftet: Å lese handler om 
å kunne forstå.bruke, reflektere over 
og engasjere seg I innholdet I 
tekster.

Reading Literacy i PISA 



Norske elevers leseresultater i PISA

• PISA måler 15-åringers (elever på 10. trinn) 

kompetanse i lesing, matematikk og naturfag 

hvert tredje (fra 2022 fjerde) år og startet i 

2000 med hovedfokus på lesing. 

• Norske elever presterte litt over OECD-

gjennomsnittet i 2000 og har holdt seg på 

omtrent samme nivå siden da. 

• OECD-gjennomsnittet har sunket litt mer enn 

gjennomsnittet i Norge. 

• Det har vært store kjønnsforskjeller i jentenes 

favør i hele perioden.

Programme for International Student Assessment



Resultater i lesing i PISA 2000, 2009 og 2018



*Omregnet til gjennomsnitt = 500, et standardavvik = 100, 35-40 poeng tilsvarer ett skoleår

Kjønnsforskjeller i jentenes favør på ulike leseprøver 
gjennom tidene



PISAs spørreskjema til elevene

• Sosial bakgrunn (for eksempel foreldrenes utdanning 

og yrke)

• Kulturell bakgrunn (for eksempel antall bøker i 

hjemmet)

• Økonomisk bakgrunn (for eksempel antall TV, 

datamaskiner, biler, bad) 

• Elevenes lesevaner (tid brukt til frivilling lesing og hva

elevene leser)

• Elevenes holdninger til lesing

• Hva og hvor mye elevene leser på skolen

• Lesing på papir og skjerm 



Daglig, frivilling og lystbetont lesing i fritiden 
- prosentandel elever som svarer at de ikke driver med det 
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Betydningen av å lese litt frivillig hver dag, 

ser ut til å være stor – uavhengig av hva man leser

-



41 % av elevene svarte at de sjelden eller aldri 
leser en bok. De som leser bøker, fordeler seg slik 
på papir og skjerm:  



Boklesing på papir eller skjerm 
– hvem foretrekker hva, og spiller det noen rolle?



Hvor lang var den lengste teksten du leste 
i norskfaget dette skoleåret (våren i 10. klasse)?



Hva er grunnen til at stadig færre norske elever 
leser lange tekster (bøker) i norskfaget? 

•«Tekst i kontekst», et kjerneelement i 

norskfaget etter fagfornyelsen, vektlegger 

leseopplevelse og evne til å leve seg inn i 

hvordan andre mennesker har det.  

•Blir det rom for flere lengre tekster i 

norskfaget?

•Hvilken rolle spiller tilgangen til bøker? 

•Skolebibliotek? 



Leseengasjement kan veie opp for 
sosial bakgrunn 



Nasjonale prøver i lesing på tvers av fag 
i begynnelsen av 5. , 8. og 9. klassetrinn

• Autentiske tekster som 

representerer ulike fag og 

sjangere

• Oppgavene skal ta 

utgangspunkt i 

lesekompetanse som er 

relevant på tvers av fag

• Leseprøven skal reflektere 

teksttyper og sjangre 

elevene må forholde seg til 

i samfunnet

• Prøven har vært på skjerm 

siden 2016



Utfordringer – også for de beste leserne

• Forstå hensikten med en tekst (at en 

tekst for eksempel er reklame og ikke 

fakta)

• Forstå kronologien i en fortelling når 

hendelsene ikke er fortalt i kronologisk 

rekkefølge

• Å lese nøyaktig og ikke basere seg på 

antakelser (det med «liten skrift»)

• Å lese kritisk (kan vi stole på det som 

står i denne teksten - hvorfor?)

• Å lese tekster med samme tema men 

med motstridende informasjon (jf flere 

treff på nettet)
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Resultatene på nasjonale prøver har vært stabile de siste fire årene
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Hva skjedde 

med lesingen 

da prøvene ble 

flyttet fra papir 

til skjerm?









LISA (Linking Instruction and Student Achievement)
47 klasser på 8. trinn i norsk og matematikk

Datakilder

Videodata
Ca 4 timer pr fag

Kodet i 15-minutters 

segmenter

Framgang på 

nasjonale prøver i 

lesing og regning 

Spørreskjema til elevene 

om norsk og matematikk-

undervisningen

Lærerdata

Utdanning, etter- og 

videreutdanning, 

alder, kjønn 

NFR-finansiert prosjekt ledet av Kirsti Klette

Ble utvidet i 2018 til LISA Nordic, med 10 klasserom i hver fag i hvert land. 

Samfunnsfag er også med i LISA Nordic



Vi filmet totalt 178 norsktimer

Hvordan arbeider lærerne med 

• Lesing

• Skriving

• Skjønnlitteratur

• Sakprosa

• Muntlig

• Sidemål

• Grammatikk

•Elevenes erfaringer med 

læringsmiljøet og undervisningen



Hva leste elevene i 
norsktimene?

•Elevene leste en rekke korte 

tekster, både skjønnlitteratur 

og sakprosa.

•Sakprosa var ofte fagtekster 

i læreboka eller 

debattinnlegg i for eksempel 

Aftenposten Si:D.

•De skjønnlitterære tekstene 

var ofte korte dikt, noveller 

eller utdrag av romaner – så 

å si alltid fra en lærebok.



Prosentvis fordeling av
skjønnlitterære sjangre (72 av 178 timer)



Prosentvis fordeling av undervisningspraksiser 
knyttet til skjønnlitteratur



Sterk vektlegging av eleven som avsender og skriver

•Svært mye av det elevene leste, ble 

brukt som eksempel på måter de selv 

kan skrive på – både når det gjaldt 

saktekster og skjønnlitteratur.

•Dette kan selvsagt være tydelig 

skriveundervisning, men det kan også 

redusere tekstene til bare form og 

«virkemidler du selv kan ta i bruk».

•Selve innholdet og leseopplevelsen 

kom ofte i bakgrunnen.
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LESESTRATEGIER

Lærerne underviste i ulike 

typer lesestrategier, men de 

utdypet i liten grad hvorfor 

en strategi var god i et gitt 

tilfelle, eller hvordan den 

kunne brukes i andre 

sammenhenger.

De modellerte sjelden 

bruken av lesestrategier.
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Lærer:  Aller først, skriv ned det dere vet om kontaktlinser, hva vet 

du om kontaktlinser? Målet er å vise hvordan vi kan bruke 

lesestrategier på denne teksten slik at dere også kan bruke 

strategiene når dere leser andre tekster, i andre fag. Derfor har det 

ikke noe å si hva teksten handler om. Det kunne vært fotball eller 

sminke, hva som helst. Poenget er hvordan vi kan lese på 

forskjellige måter som også kan brukes i andre fag. Det er altså en 

strategi å finne fram til hva man vet om det teksten handler om  (…) 

Lærer: Før du begynner å lese, hva er fordelen med å skrive en 

kort assosierende tekst om hva du kan før du starter å lese? 

Elev: Du kommer litt dypere inn i temaet og kommer litt i gang. 

Sånn at det ikke er helt nytt for deg. 

Lærer: Ja, for du vet mye om mange ting. Poenget er altså at du 

skal knytte det du allerede vet til det du skal lese om. 

HVA, HVORFOR, HVORDAN OG NÅR



Lærer modellerer overvåking av leseforståelsen: 

Lærer (leser høyt fra SNL): «Vannressurser, omfatter både påviste, 

usikre og spekulative forekomster av ferskvann i verden. Ferskvann 

er en kretsløpsressurs, det vil si en ressurs som kan brukes uten å bli 

oppbrukt så lenge produksjonsgrunnlaget holdes ved like (…).» 

Når jeg leser denne teksten for første gang, leser jeg masse ord og 

uttrykk som jeg ikke aner hva betyr, og jeg kjenner at jeg blir helt 

fortvila. Men jeg tror jeg forstår hva vannressurser er, fordi vann + 

ressurser som består av vann, må jo for eksempel være elver og 

innsjøer. Påviste forekomster betyr vel det er påvist, eller bevist at 

det finnes, og spekulative, hva betyr det? 

Lærer: Skjønner dere at mens jeg leser, så stopper jeg opp, og så 

spør jeg: «Hva kan dette handle om? Hva slags mening gir dette?»



Den videre leseopplæringen omfatter både lesestrategier og 
tekstkunnskap

God og eksplisitt stratgiundervisning: 

Læreren forklarer og/eller modellerer hva lesestrategien går ut på,  hvorfor en 

lesestrategi er en god metode eller framgangsmåte - og når den kan brukes. 

Vi fant mye HVA, mindre HVORFOR og lite NÅR

Kunnskap om teksters språk, struktur og sammensetning, særlig viktig når 

elevene tar seg fram på nett: 

å vurdere teksters opphav og troverdighet

å vurdere tekster om samme tema opp mot hverandre 

å navigere hensiktsmessig på nettet og vurdere treff og kilder (navigeringsstrategier)

Vi fant lite av dette – men det er ikke bare norsklærerens ansvar.
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Spørsmål vi stiller etter å ha studert hva som foregår i norsktimene: 

Er det tydelig nok for elevene hva som er poenget med det de driver 

med – og hva de kan ta med seg videre? 

Begrepene kompetanse og dybdelæring, som er vektlagt etter 

fagfornyelsen av læreplanen, henger sammen:

- Kompetanse: å tilegne seg og anvende kunnskaper og ferdigheter til 

å mestre utfordringer og løse oppgaver i kjente og ukjente 

sammenhenger og situasjoner, der refleksjon og kritisk tenkning er 

sentralt 

- Dybdelæring: å anvende kunnskaper og ferdigheter på ulike måter 

(…). (Udir, 2020)



Skolebibliotekenes viktige rolle

«Et mål må være å gi alle barn og unge, 

uavhengig av sosioøkonomisk status og kjønn, 

like god tilgang til lesestoff og hjelp til å finne 

fram til tekster som engasjerer dem. Gode 

skolebibliotek med skolerte bibliotekarer kan 

bidra positivt i dette arbeidet. (…)  Det er stor 

forskjell på å ha et skolebibliotek i skolens 

lokaler, som elevene enkelt kan benytte i løpet 

av skoledagen, og å ha tilgang til et 

kommunalt bibliotek som det må planlegges 

besøk til. En slik løsning vil skape store og 

uheldige ulikheter fra skole til skole.»

(Roe 2020)
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